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Resumen

En el texto se reflexiona alrededor de la Educación para el Desarrollo Sostenible y los retos que ésta 
implica, a nivel de la Educación Superior Universitaria teniendo como base las experiencias, acciones 
y avances que refirieron docentes y directivos universitarios de países de cinco grandes regiones del 
mundo durante la Escuela de Verano “Desarrollo Sostenible: estrategia y objetivo para la Educación 
Superior”, realizada en la Universidad de Lüneburg, Alemania, y los resultados de la Conferencia In-
ternacional de la UNESCO a los cinco años de la Década de Educación para el Desarrollo Sostenible 
(DESD 2005-2014) realizada en Bonn, Alemania del 31de marzo al 4 de abril de 2009. 
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Abstract 

In this text the author think about the Education for Sustainable Development and the challenges 
facing Higher Education, Technical, Technological and Professional Education. The article is based on 
the actions and advances on Education for Sustainable Development, that representatives of higher 
education institutions of countries all over five big regions of the world referred during the Summer 
School “Sustainable Development as Strategy and Aim for Higher Education” held in the Leuphana 
University of Lüneburg, Germany and the results of the UNESCO Conference on the Decade of 
Education for Sustainable Development, held in Bonn, Germany, 31st of Marsh - 4th of April, 2009.
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1. Introducción

Durante los días 22 y 29 de Marzo de 2009, la Universidad 
Leuphana de Lüneburg, (Alemania), reunió a 23 profesionales acti-
vos en el campo académico de 21 países representativos de cinco 
regiones del mundo, para compartir los conceptos, realizaciones y 
experiencias acumuladas en el campo de la Educación Ambiental 
y para el Desarrollo Sostenible en Centros de Educación Superior, 
con motivo de los 5 años de la década de Educación para el Desa-
rrollo Sostenible de la UNESCO.

El evento se encontraba enmarcado en una gran convocatoria 
que hicieron 4 Universidades Alemanas, a saber,  Greifswald, Lüne-
burg, Kassel y Braunschweig con el apoyo del DAAD, en la cual se 
escogieron 100 alumnos extranjeros de universidades alemanas, 
residentes en países del África, América Latina, Lejano y Medio 
Oriente, y Oceanía.  El objetivo fue aprovechar la realización de la 
Conferencia en Educación para el Desarrollo Sostenible (EDS) de la 
Unesco en Bonn (1-4 de Abril de 2009), y generar reflexiones en el 
tema desde diversos contextos culturales y perspectivas académi-
cas, que posteriormente hicieron parte de las contribuciones di-
rectas en algunos de los Talleres de Trabajo de la UNESCO en Bonn, 
donde los alumnos tuvieron oportunidad de participar.
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2.  LÜNEBURG:  EDS,  Estrategia y 
Objetivo de la Academia	

Ya antes del encuentro, los organizadores en 
Lüneburg, específicamente el Instituto de Comu-
nicación para la Sostenibilidad, INFU, solicitó la 
preparación de Reportes en inglés sobre los avan-
ces en Educación para el Desarrollo Sostenible 
en el sector académico de los respectivos países.  
De esta compilación se hizo un Documento final 
con 20 reportes de: Brasil, Chile, China, Colombia, 
Cuba, Egipto, El Salvador, Etiopia, Ghana, Hondu-
ras, Indonesia, México, Mongolia, Nigeria, Palesti-
na, Filipinas, Sudán, Turquía, Ucrania y Vietnam.

 Aun cuando se ha vuelto costumbre adscribir 
los eventos climáticos fuera de lo normal al Cam-
bio Climático, las largas jornadas de 10 horas de 
trabajo (en la mañana con expertos tanto de la 
Universidad Leuphana como de otras institucio-
nes alemanas; en las tardes exposiciones de los 
expertos extranjeros convocados), permitieron 
percibir el amplio espectro de problemas ambien-
tales existentes en las diversas regiones del glo-
bo, ya sea que se abordaran o no en la educación 
superior, según los contextos culturales, sociales, 
políticos, económicos, geográficos y naturales re-
feridos por sus representantes (Ver foto 1).

2.1 La Agenda

La agenda en Lüneburg comprendió cuatro te-
mas básicos, que según las especialidades de los 
académicos invitados habían sido tratados desde 
el contexto de sus países: 

a.	 Introducción a la Universidad Sostenible: 
desarrollo sostenible como estrategia y 
objetivo de la educación superior.

b.	 Enseñanza y aprendizaje: Competencias, 
contenidos curriculares, retos metodoló-
gicos, anclando la sostenibilidad en el cu-
rrículo (Educación Superior).

c.	 Comunidad Universitaria: Transferencia e 
Intercambio de Conocimiento. En referen-
cia a asuntos y tópicos de sostenibilidad; 
anclando la responsabilidad social en el 
sector corporativo (Educación Superior / 
Empresa). 

d.	 Cooperación: Colaboración de Stakehol-
ders en el Desarrollo Sostenible (Coopera-
ción escuelas/colegios- universidad).

Es claro que a partir de 23 casos de diferentes 
regiones el mundo no se puede reclamar repre-
sentatividad. Aún así las experiencias reflejadas 

 Foto 1.  Grupo multicultural en insta-
laciones de la Universidad Leuphana de 
Lüneburg, Alemania. Escuela de Verano 
en ESD. 
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en las presentaciones de los representantes de di-
chas naciones,  permitieran ver la forma en que el 
reto de la Educación para el Desarrollo Sostenible 
se aborda.  

2.2  	Latinoamérica y la Educación para el 
Desarrollo Sostenible 

Latinoamérica fue representada por 5 profesio-
nales de Honduras, México, el Salvador, Chile, Bra-
sil y Colombia, todos docentes y docentes admi-
nistrativos de  Universidades de estos países (Ver 
foto 2). 

Según los reportes de los representantes de es-
tos países, Francisco Álvarez de México, Juárez 
José Ferraz do Campos de Brasil, Ruth Isabel Lo-
renzana de Honduras, Rafael Antonio Gómez de El 
Salvador, René Hernández de Cuba y María Ángela 
Torres de Colombia, compilados en las memorias 
del evento, se pueden resumir varios aspectos si-
milares entre sí (University, 2009): 

Que la forma en que las universidades abordan 
su responsabilidad social está directamente ligada 
a problemas específicos como igualdad de géne-

ro, pobreza, reducción de la vulnerabilidad social 
y ecológica, los derechos de los niños (especial-
mente referidos por los centroamericanos). Sin 
embargo, como después se aclarará en este mis-
mo texto, no se perciben en el marco de la soste-
nibilidad de una nación, algo que es claro desde 
una visión integral del concepto, sino que se ven 
como problemas desligados, impidiendo acciones 
complementarias y convergentes con visiones e 
impactos más claros desde sus dinámicas e inter-
dependencias.

Que mientras en los países centroamericanos 
hay escasez de recursos para financiar la misma 
educación, en los otros, de sur y Norteamérica 
(México) el problema es que el concepto de sos-
tenibilidad es poco o nada usado en el contexto 
académico. En parte debido a la discusión que 
emerge alrededor del mismo concepto de Desa-
rrollo Sostenible o Sustentable y los intereses que 
tras él identifican varios críticos del tema en la re-
gión. Que en ninguno de estos países hay suficien-
te personal docente cualificado profesionalmente 
en la Educación para el Desarrollo Sostenible. Esta 
implica entre otras características, la habilidad de 

  Foto 2.  De izq. a der. María 
Ángela Torres, Colombia; Fran-
cisco Álvarez, México; Juárez 
José Ferraz do Campos, Brasil; 
Ruth Isabel Lorenzana, Hon-
duras; Rafael Antonio Gómez, 
El Salvador y René Hernández, 
Cuba.
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desarrollar programas interdisciplinarios como se 
recomendó en Tiblisi, 1977, y abordar los temas 
desde una visión sistémica, además de los retos 
que implica la transdisciplinariedad. 

Que la transdisciplinariedad es aún todavía más 
difícil de desarrollar, considerando que se trata de 
incorporar los conocimientos no disciplinares (de 
los pueblos y gentes del común) en la discusión 
sobre las vías hacia el Desarrollo Sostenible. Es 
decir que todavía gran parte de las Universidades 
“persisten en su separación histórica del mundo 
real”, como lo menciona en su reporte el repre-
sentante de Brasil, Juárez José Ferraz de Campos, 
del Centro de Estudios en Sustentabilidad de la Es-
cuela de Administración de Empresas de Sao Pau-
lo, Fundación Getulio Vargas. 

Que existen muchas diferencias todavía no dis-
cutidas abiertamente entre las disciplinas.

Que sin embargo, en algunos de estos países 
existen esfuerzos aislados de trabajos con empre-
sas o con comunidades, lo mismo que emprendi-
mientos tales como el montaje de Centros de Es-
tudio en Desarrollo Sostenible / Sustentable o en 
Medio Ambiente por parte de  varias universidades.

2.3  	Lejano Oriente y Oceanía

En lo que respecta a los reportes de otras lati-
tudes, uno de los representantes de China, Ban-
gxiang, manifestó que el problema actual de sos-
tenibilidad de la Educación Superior se ve desde la 
perspectiva de manejar la calidad del sinnúmero 
de universidades y escuelas superiores existen-
tes: 1867, para una población estudiantil que en 
el 2006 ascendía a 17.39 millones de estudiantes. 
El foco de atención está centrado en el desarrollo 
de Tecnologías y creación de trabajo (University 
Leuphana, 2009: 8). 

Por su parte la representante de Indonesia, 
Ikhfan describió que el asunto de la sostenibilidad 
también hace referencia a la calidad y el propósito 
de introducir nuevas metodologías de aprendiza-
je, pero poco compromiso a la hora de apoyar la 
enseñanza en asuntos de sostenibilidad, además 
de la escasez de personal idóneo para ello (Univer-
sity Leuphana, 2009: 25). 

En tanto en Mongolia,  dijo su representante So-
longo, que no se desarrolla nada con referencia a 
la enseñanza e investigación de asuntos medio-
ambientales complejos. En Filipinas, describió una 
de sus representantes, Sito, que si bien se desa-
rrollan actividades concernientes a la preparación 
de profesores en nuevas formas de educación más 
exactamente en programas de Educación Global y 
se han adelantado acciones directamente con ju-
ventudes, la falta de recursos económicos, volun-
tad política, la duplicidad de programas y la gran 
distancia existente entre teoría y práctica, impi-
den un apropiado manejo del tema (University 
Leuphana, 2009: 29).

2.4 	África

Por su parte en los países africanos, Edevbie, el 
representante de Nigeria mencionó que se expre-
sa por un lado la necesidad de abordar asuntos 
del crecimiento económico, haciendo énfasis en la 
tecnología, agricultura y áreas afines; por el otro 
no hay ningún interés en manejar ni en la prác-
tica ni en la educación misma el tema del Desa-
rrollo Sostenible (University Leuphana, 2009: 31). 
En tanto, Gyambrah de Ghana, describió que la 
sobre centralización, la falta de recursos e infor-
mación, lo mismo que de programas formales son 
los impedimentos para implementar ESD, aunque 
existen esfuerzos de Programas de Ayuda al De-
sarrollo de varios países Europeos u Organizacio-
nes Internacionales que promueven intercambios 
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para el estudio de temas relacionados con la sos-
tenibilidad (University Leuphana, 2009: 21).  

En Egipto, Youssef describió que las prioridades 
están dadas hacia la acreditación de las universi-
dades; la ESD implica cambios que por ahora no se 
enfrentan de manera alguna (University Leupha-
na, 2009: 13). La sostenibilidad en la Educación Su-
perior de Sudán significa ganar estudiantes, ejem-
plarizó Abelaziz, pues se cuenta desde los años 80 
con solo 5 universidades oficiales proyectándose a 
27 y 2 privadas, proyectándose a 46, para una po-
blación de 32 millones, la accesibilidad es baja por 
tiempo y distancias, además de las condiciones rí-
gidas para ser aceptado en ellas. Los temas reto 
de las Universidades en este país africano son la 
igualdad de género, la salud, la movilidad laboral 
y la educación pedagógica; el proyecto de enver-
gadura en este país a nivel de educación superior 
en la actualidad es el montaje de una Universidad 
Abierta y a Distancia, además de aumentar la co-
bertura con la creación de nuevas universidades. 
Por otra parte en la región se refleja un bajo interés 
por el tema de la sostenibilidad, tanto a nivel públi-
co como político (University Leuphana, 2009: 37).

2.5 	Medio Oriente, Asia Menor y Europa 
Oriental

Gürçinar , el representante de Turquía, presen-
tó aspectos sobre los pasos que se dan allí hacia 
el abordaje académico disciplinario del tema am-
biental, aunque aclaró que no se da algo así como 

ecología en los currículos universitarios. Los con-
ceptos ambientales son todavía muy limitados y 
se dan en departamentos de Economía y Derecho. 
El concepto de Desarrollo Sostenible sigue siendo 
difícil de abordar. No hay nada sincronizado alre-
dedor de cómo mejorar los currículos y el entre-
namiento de profesores en este tema (University 
Leuphana, 2009: 39). 

En tanto Degtiareva, una de las representantes de 
Ucrania describió  cómo el sistema educativo de su 
país es totalmente centralizado, lo que impide la in-
clusión de temas innovadores como Desarrollo Sos-
tenible. Todo se ve en el contexto de la educación 
ambiental, dado que los currículos para las mate-
rias fijas son determinados y monitoreados desde 
el Gobierno. Solo en las materias electivas, donde 
hay mayor libertad para manejar contenidos, el 
tema se aborda en áreas de la economía, filosofía e 
historia.  En lo que respecta a la investigación en el 
tema, ésta se desarrolla por iniciativa propia de los 
profesores, algo que, paradójicamente, ha permi-
tido en poco tiempo conformar grupos de investi-
gación científica aplicada con expertos entrenados 
en temas de interés local, regional como la protec-
ción ambiental, la explotación armónica de recur-
sos y la seguridad ambiental entre otros (University 
Leuphana, 2009: 42).

El caso de Palestina deja ver también cómo el 
asunto de la Sostenibilidad en Universidades se 
ve constreñido por el contexto de guerra.  Hus-

Foto 3. Sede Central de la Unesco en París, 
Francia 
Fuente: lamemoriaviva.files.wordpress.
com/2009/08



50

P
ed

ag
og

ía

Escuela Tecnológica Instituto Técnico Central

sein profesor universitario de ese país explicó que 
aún así, allí se abordan temas referidos al agua, la 
polución y aspectos de tecnología. A pesar de ser 
pocas las universidades en ese país, 12, la falta de 
interacción entre ellas y de ellas con la comunidad 
impiden un mejor desempeño de acuerdo con las 
necesidades de los stakeholders o grupos de in-
terés en la comunidad. Esos son los retos que se 
enfrentan en Medio Oriente (University Leupha-
na, 2009: 32).

2.6  	Alemania

 “Leader in the political arena, but follower in the 
science system” (Schneidewind, 2009:7), con esta 
frase el Profesor Dr. Uwe Schneidewind, exrector 
de la Universidad de Oldenburg introdujo su posi-
ción sobre lo que se hace en Alemania en el tema 
del Desarrollo Sostenible.  Al respecto argumen-
taba que si bien políticamente el rol ambiental de 
Alemania es reconocido mundialmente, en lo que 
respecta a la Sostenibilidad del Sistema científico, 
se encuentra relativamente estancada. Alemania 
cuenta con 333 Instituciones de Educación Supe-
rior, 28 mil profesores y 2 millones de estudiantes 
(Schneidewind, 2009: 7).

El Sistema Científico

Razones por las cuales el sistema científico alemán 
se encuentra según Schneidewind así, son que:

a.	 Aparte del PIK (Instituto de estudios del 
clima) de la Universidad de Potsdam, no 
existe ningún instituto que lidere estudios 
transdisciplinarios en sostenibilidad. 

b.	 No hay universidades de envergadura 
orientadas hacia la Sostenibilidad (excepto 
por la Iniciativa para la Excelencia).

c.	 Se reducen los profesorados y decanaturas 
orientadas hacia la sostenibilidad en las 
universidades.

d.	 El sistema universitario está completa-
mente focalizado hacia la excelencia en las 
ciencias.

En este último caso, con tendencias hacia la dis-
ciplinariedad antes que a otra cosa. En general el 
Profesor Schneidewind insistía en la necesidad de 
una ciencia transdisciplinaria para la sostenibili-
dad, porque ve una falta total de transformación 
en el know how social, excepto por las soluciones 
tecnológicas existentes; también ve la transdisci-
plinariedad como una respuesta a la “trampa de 
la autonomía” universitaria en Alemania, porque 
si bien las universidades son eficientes, siendo fi-
nanciadas públicamente, carecen de respuestas a 
los retos públicos;  transdisciplinariedad también, 
porque faltan visiones sobre el futuro desarrollo 
de la ciencia y el sistema universitario.(BNE, 2009).  
Aún así, recientemente publicó la Universidad Li-
bre de Berlín en inglés una Guía sobre Estudio e 
Investigación en Sostenibilidad, donde se relacio-
nan 300 programas de estudio e investigación en 
toda Alemania (Schneidewind, 2009: 8) 

Cabe agregar que de parte del Ministerio Federal 
de Educación e Investigación existe un programa 
para apoyar la investigación en transdisciplinarie-
dad, a lo que llaman Socioecología: temas sobre 
reorientación del consumo ej. uso de energía en 
hogares, o sobre estrategias para el manejo de 
riesgos sistémicos como los productos manipula-
dos genéticamente, son entre otros abordados en 
instancias de investigación no directamente finan-
ciadas por el gobierno, ni asociadas directamente 
a la academia (BBF, 2009).  
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La Investigación

Europa tiene como meta dedicar un 3% del PIB 
a la investigación en general; Alemania invierte 
2,54% de su PIB, que disgregado deja ver cómo 
el sector industrial, de automóviles,  maquinaria y 
química es el que más invierte en investigación y 
desarrollo, con 1,77%, donde se entiende que se 
trata ante todo de investigación tecnológica. Las 
Universidades invierten un 0.41% (€ 10.000 Millo-
nes) y el Estado un 0.35%. (Schneidewind, 2009:8)

El otro pilar del Sistema Científico Alemán, las 
Sociedades científicas nacionales, Helmholtz Ge-
meinschaft, Leibniz Gemeinschaft, Fraunhofer 
Gemeinschaft y la Max Plank Gesellschaft, están 
en su mayoría orientadas hacia el desarrollo tec-
nológico. Existen pequeños programas de finan-
ciación orientados hacia la sostenibilidad, con 
inversiones de € 200 Millones al año. Sin embar-
go, reclamaba el Profesor Schneidewind, que no 
existe ningún Instituto Nacional, líder en Soste-
nibilidad, como si los hay en Suecia y Holanda. 
(Schneidewind, 2009:8)    

La enseñanza 

Por difícil que parezca, el criticado proceso de 
Boloña, que unifica el sistema educativo superior 

en la Comunidad Europea, es para Schneidewind 
un proceso facilitador de la introducción de la 
EDS.  Schnreidewind encuentra que la orientación 
hacia competencias permite la introducción de la 
Educación para la Sostenibilidad en el sistema de 
Bachelor y Máster. Por otra parte se pueden ade-
lantar “Estudios Generales” orientados hacia la 
sostenibilidad, existe la posibilidad de desarrollar 
Maestrías especializadas en Sostenibilidad al igual 
que de promover el “Life Long Learning” (educa-
ción continuada) en estos temas.  La reforma de 
Boloña también contribuye a promover el rol ca-
talizador de las organizaciones estudiantiles. (Sch-
neidewind, 2009: 16)

Entre los retos más importantes para Schnei-
dewind, se encuentran generar iniciativas desde las 
ciencias sociales, que se incentive la investigación 
transdisciplinaria, se conforme un panel científi-
co sobre sostenibilidad y se establezcan institutos 
líderes para la sostenibilidad y la integración de la 
transdisciplinariedad en la investigación. Para que 
ello se dé es indispensable igualmente, que se com-
binen acercamientos top-down y bottom-up en el 
gobierno académico, con el fin de lograr el cambio 
del sistema de ciencia, donde, entre otros aspectos, 
se establezcan redes de Universidades e Institutos 
líderes y pilotos en sostenibilidad. (Casos Lüneburg, 
Kassel, Oldenburg). (Schneidewind, 2009: 16).

 Foto 4. “Semáforo de CO2 “, indicando la cali-
dad del aire (para invierno) y la necesidad de ai-
rear rápidamente, sin gastos mayores de energía.
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3. ¿Qué hace la Universidad 
Leuphana de Lüneburg en este 
contexto? 

Algunos ejemplos visibles dejan ver desde qué 
perspectivas se afronta el reto del desarrollo sos-
tenible en dicha universidad: 

En el contexto universitario, la institución se ma-
neja como un laboratorio. Salones donde se prue-
ban instrumentos que permiten despertar la aten-
ción alrededor de las condiciones ambientales del 
contexto de estudio (Ver fotos 3, 4 y 5). 

 3.1 El Proyecto Universidad Sostenible

Se trata de un proyecto de investigación y desa-
rrollo cuyo objetivo es proveer de bases teóricas 
y empíricas para el desarrollo de universidades en 
términos de sostenibilidad, donde las preguntas 
centrales apuntan a identificar la forma en que 
las universidades afrontan los retos asociados a 
los principios guía del desarrollo sostenible, para 
determinar cómo cambian éstas mismas, imple-

mentando el Desarrollo Sostenible. (Adomssent, 
2009).

El Proyecto comprende 6 subproyectos para el 
desarrollo y la evaluación de conceptos innovado-
res en la enseñanza y la investigación, al igual que 
de la universidad misma como mundo y sitio de 
trabajo.

El proyecto se estructura en tres grandes com-
plejos de estudio 

1.	 La universidad y sus miembros como orga-
nización; 

2.	 La reflexión y la comunicación sobre la Sos-
tenibilidad y 

3.	 La universidad como mundo de aprendiza-
je, enseñanza y vida. 

De la convergencia de estos complejos surgen 
actividades específicas de trabajo en: Gestión de 
la Energía y Recursos, Comunicación y Transferen-
cia de conocimiento, Cultura y Desarrollo Soste-
nible, Interdisciplinariedad en la enseñanza y el 

 Foto 5. Celdas solares colocadas por iniciativa de 
los estudiantes para investigar su eficiencia y otros 
aspectos.  Edificio de la iniciativa estudiantil.

 Foto 6. Balance ambiental del Edificio 10, Comuni-
cación y Reportes Ambientales.
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aprendizaje, la academia como mundo de vida y la 
Gestión e Informes de sostenibilidad.

3.2 El área de Ciencias Ambientales 

Con cuatro Institutos, de Ecología y Química 
Ambiental, de Estrategias Ambientales, de Comu-
nicación Ambiental y el Centro de Gestión Sosteni-
ble, el área de ciencias ambientales aborda desde 
1996 el tema del Desarrollo Sostenible.

Con el cambio de estructura a Bachellor y Maes-
trías, se desarrollan módulos de estudio de 150 
horas que exigen nuevos métodos de enseñanza 
y aprendizaje (INFU, 2006:11), donde un tercio del 
tiempo es de estudios presenciales y el resto es-
tudio individual y preparación de evaluaciones y 
exámenes.  

En Lüneburg se ofrece en la modalidad de “Estu-
dios Generales” la posibilidad de adquirir compe-
tencias que van más allá de las áreas de estudio; 
el INFU ofrece allí un módulo de Sostenibilidad, 
mientras que en el Bachellor de Ciencias Ambien-
tales ofrece otra serie de módulos introductorios 
y de profundización en el tema. Cabe agregar que 
todos los estudiantes de todas las áreas de estudio 
deben cursar un programa de estudios llamado 
“Sostenibilidad” en el cual el mayor reto es el de 
la enseñanza interdisciplinaria. Al final del semes-

tre se desarrolla una Feria de trabajos grupales de 
los estudiantes participantes. Blended Learning, 
cursos interdisciplinarios, e-Learning, transdisci-
plinariedad, aprendizaje formal e informal, análi-
sis sistémicos, desarrollo de escenarios, syndrome 
approach, etc. son entre otras, estrategias, mé-
todos y retos educativos que la Universidad em-
prende e investiga para abordar la temática de la 
sostenibilidad (Möller, 2009).

3.3  El área Internacional y global

Con el establecimiento de contactos a nivel global 
y el desarrollo de cooperaciones, la idea es promo-
ver dentro de las Universidades a nivel global la edu-
cación para un Desarrollo Sostenible. En este sentido 
se adelanta desde 2005 el Proyecto Alfa con Univer-
sidades de Europa y Latinoamérica, para desarrollar 
un Programa internacional de Maestría en “Gestión 
del Desarrollo Sostenible”, un proyecto que median-
te una plataforma virtual se viene trabajando con-
juntamente con 8 universidades más (Möller, 2009). 

El trabajo en el contexto internacional se refleja 
igualmente, entre otros, en el curso de verano ade-
lantado durante una semana con participantes de di-
versas universidades del mundo  y en el acompaña-
miento a la Conferencia de la Unesco en Bonn sobre 
Educación y Desarrollo Sostenible. (Ver foto 6)

Foto 7. Recinto de las Naciones Unidas en Bonn. 
Exposición sobre Educación y Desarrollo Sostenible.
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 4. Conclusiones:  la EDS a mitad 
de la década 

Cinco años más de la década suponen esfuer-
zos ingentes por desarrollar programas conjuntos 
y de cooperación interuniversitaria en investiga-
ción, educación y aprendizaje tanto a nivel for-
mal, como no formal e informal que permitan ge-
nerar una cultura hacia la sostenibilidad humana 
en el planeta.

Se trata de cuestionar los procesos de desarro-
llo hasta el momento adelantados y, al decir de 
la Declaración de Bonn,  el reto está en los esti-
los de vida y los valores que crearon sociedades 
insostenibles (UNESCO, 2009: 1).  De ahí que se 
vean implicadas las formas de pensar, actuar e in-
teractuar con las demás sociedades, las otras es-
pecies y el entorno natural, de forma tal que ni se 
ponga en riesgo la vida actual, ni la de las futuras 
generaciones. La sostenibilidad cubre todas las 
áreas del conocimiento racional occidental y los 
saberes de otras culturas; un esfuerzo conjunto 
que alcanza todos los elementos de los sistemas 
sociales y culturales, económicos y ambientales, 
sus características, interacciones y relaciones. 

El dilema está en que, como dice Andreas Fis-
cher, Profesor de pedagogía económica y profe-
sional de la Universidad de Lüneburg,  “la idea de 
sostenibilidad está ligada a la exigencia de una 
nuevo entendimiento de la economía que corte 
con el modelo tradicional del desarrollo y creci-
miento económico” (Fischer, 2005: 803).   

En lo que respecta a la educación superior, su 
tarea está en desarrollar transdisciplinaria e in-
terdisciplinariamente alternativas de cambio para 
las sociedades e impulsar en forma cooperativa 
con otros actores externos a la misma, el cambio 
hacia la sostenibilidad. Se trata de que sea tam-
bién ejemplo mismo, laboratorio de cultura para 

Información complementaria y 
enlaces de interés:

La Declaración de Bonn sobre Educación para 
el Desarrollo Sostenible la encuentra en: 

http://www.esd-world-conference-2009.
org/en/whats-new/news-detail/item/bonn-
declaration-adopted.html

Universidad Leuphana de Lüneburg: www.
uni-lueneburg.de

Instituto de Comunicación Ambiental de la 
Universidad Leuphana de Lüneburg: www.
uni-lueneburg.de/infu

Virtual Campus for a Sustainable Europe: 
www.vcse.eu

Sustainable University Project: www.sustai-
nable-university.net

Informatics and Environment: http://umwelt-
informatik.uni-luenegurg.de

Acerca de la UNESCO y la Década de Educa-
ción para el Desarrollo Sostenible

http://www.esd-world-conference-2009.
org/

http://www.bne-portal.de/coremedia/ge-
nerator/unesco/de/06__UN__Dekade__In-
ternational/01__Weltkonferenz_202009/
World__Conference__2009.html
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la sostenibilidad, demostrando que es posible un 
mundo distinto. Llevar al contexto de la acción 
educativa el concepto de Sostenibilidad no pue-
de en todo caso reducirse, al decir de Fischer, a la 
implementación de opciones prácticas utilizadas 
según los intereses y situaciones del momento. 

Parafraseando al Profesor Fischer, en el marco 
de planificación de la capacitación y formación 

profesionalizante, el objetivo de aprendizaje 
debería ser: “los formados estarán capacitados 
para valorar su sitio de trabajo desde la perspec-
tiva de la sostenibilidad y desarrollar propuestas 
creativas de organización consecuentes” (Fischer, 
2009: 807), asunto aplicable con las diferencias 
correspondientes, al campo de la formación téc-
nica y tecnológica.    
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